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I.a memoria nella formazione morale del cittadino romano

Francesca Romana Nocchi

Universita degli Studi della Tuscia
_ (francescaromananocchi@yahoo.it}

Abstract: Throughout the ancient wovld, memory played a erucial role in the personal sraining of
the civis Romanus, J a society where the education systent wis Lirgely based on the notions trans-

mitted by the magister to his students, sshase minds collected and absorbed the information given,

wmemary represented the tool through which every single learner was wble 1o presevve and recover
lnowledge. Within the school curriculum masterminded by Quintilian in the Institutio oratotia,

the moral and technical educaiion paths perfectly coincided: according to Quintilian, memory

enabled young studenss to learn and reproduce the several literary rmodels of outstanding personali-
ties that redefined a whole culsure. Moreover, another important role that the author attributes to
memory, is 10 facilitate the learning process concerning the general and sechmical skills that a formal
ctuecdemt musi hieve bad in order to become an orator, The ancients were perfectly aware of the instri-
ment’s importance fo such az extent that they developed a specific technique (axs memotiae) whose
omain task consisted of increasing the potential of natiiral memory: despite being previously exploved
in Greece, the Roman sociesy is the one that Sfully sheovized this technique that ended wp being
stromgly characterized by @ recurring influence fom Latin culture and tradition, in particular the
close connection between Roman idenvity and physical space. In sich'a perspective memory, as an
instrument of preservaiion and reutilisation of knowledge, became an essential and fundamental

clement for the individuals personal training.
Keywords: Memory, Training, Education, Oratory, Quintilian, Tradition.

Per comprendere il ruolo che la memoria ebbe nel mondo romano occorre
anzitutto capire quale rapporto avessero gli antichi con il proprio passato. 1L mos
maiorum, il patrimonio culturale ereditato dagli avi, costituiva un archetipo, con-
solidato negli anni attraverso la pratica sociale, che ne sanciva la legittimita: la
prescrittivith di queste norme, perd, non trovava il suo fondamento nelle leggi
scritte, ma solo nella memoria collettiva, nella rievocazione di esempi virtuosi,
nella presenza di luoghi monumenti che riattivavano i ricordo del passato.

La memoria nutrica e sviluppata nella scuola era essenziale per la formazione del
cittadino adulto: essa permetteva di forgiare le menti dei giovani allievi che assimi-
lavano e riproducevano i modelli divirti riconosciuti esemplari da un'intera cultura
ed & sempre grazie alla memoria che venivano apprese le conoscenze tecniche su cui
s fondava il mestiere dell'oratore, identificato come il pitt rappresentativo del civis
Romanus. Pex questo nei prini due libri dell’ Instizutio oratoria di Quintiliano, incen-
crati sulla formulazione di un curriculum scolastico unitario, la formazione tecnica e
morale coincideno chiaramente: in questa prospettiva la memoria, come SLTUMENTo
di conservazione e riutilizzazione del sapere, diviene un elemento indispensabile.

«Annali di storia delleducazione», 2017, 24, pp. 72-88
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1. Un contenitore di ricordi

. }gna delle metaf?re che si incontrano pilt spesso a proposito della memoria e
cll'insegnamento & quella defl'assorbimento: la mente dell’allievo & equiparata a
un tessuto in cui si imprime il colore 0 a un vaso vuoto tiempito dalle conoscenze

dei m T 1L ‘]V() ass ¢ una |)()SIZI()1!8

«Alc.um allievi non vogliono avete seccature quando sone per conto loro, ma ne procur

a chi parla, facendo continuamente domande sugli stessi argomenti, comc; uccellinli)irrf Ilj;]ﬂ?
che stanno sempre a bocea apetta verso la bocca altrui ¢ vogliono ricevere nutrimenfo ia
predigerito dagli aleri [...] Cosl “la strada corta diventa Junga”, come dice Sofocle gl
per loro, ma anche per ghi altri: infatti, interrompendo di continuo Iinsegnante conj (11100[1:1 SOcio
viote 'supc.rﬂuc, come se fosscto in gita, intralciano Pandamento rcg()la?e dell'inse namél:t y
C[llC sublsf:e gmerj:umoni e ritardi [...] Al pigri, poi [...] raccomandiamo che, una vo%m ch ag’
biano assimilato i punti essenziali, mettano insieme il resto da soli, e guidir’lo la ricer‘m c::m l;;
memotia {di cid che hanno gia appreso) ¢, dopo avere accolto la parola altrui come 11;1 unto
di partenza ed un seme, lo accrescano e lo sviluppino. Infatti la menie non ha bisogno IZ:om
un vaso, di esscre riempita, ma, come legna, ha bisogno solo di una scintiila ch 1g cend y
che vi infonda Pimpulso alla ricetca ¢ il desiderio ardente della verith!, ¢ acenes

La concezione di Plutarco & chiaramente a favore di una rielaborazione perso-
nale del sapere ad opera dell’allievo che, a partire dalle nozioni apprese e merlr)mri?—
zate sin dall'infanzia, deve usare I'intelligenza in maniera costruttiva, Lo scrittore
2 contrario a un metodo di apprendimento fondato sulla memotizzazione passi-
Vi d:ell:a conoscenza {la nozione di “riempimento”). Esprimendosi in terminliJ non
dissimili, Quintiliano precisa che il buon maestro non fa sfoggio delle proprie
competenze, ma si propone di essere efficace; per questo nell’insegnare si 1;dep ua
alle capacity dell’allievo. Se, infatd, le nozioni sono numericamente eccessivge 0

o b e ek G, B e vk KEp R
del 'IEP('JC_;— dl?lb'c’?'ce‘tmj GO0, Kal wév Etotpov fidn kol IBI;(ITtSTtDVT}j.IéVOV nnﬁxm B Axg vets
Thiabe B oy 16 A . ¢ & dpyodg [...] Grav w kepdhono T8 voroet meptAdfeoty
h_\asn qras Craac oy, Gl e, pist 25, -9 i e‘o uetds et sententias ediscendas damus ct
(oA fa.n::iulli Tucciomo impas (]1 que nec ad ‘ nplar pendere et L'oFien? respicere ad mggistrl}mn
e
che oo ] ime fhidarsi allz no 1a ! ormmai tempo Fhe 1ino poggi su se st
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supetiori alla capacith di comprensione del discente non vengono memorizzate,
come non si tiempie un vaso dall'imboccatura stretta, in cui il liquido sia versato
troppo rapidamente:

«Infatti come i vasi dall’imboccatura stretta rigettano il liquido versato, se esso & sovrabbon-
dante, ma si tiempiono di liquidi che scorrono dentro lencamente o anche goccia a goccia,
cosl bisogna considerare la quantitd di nozioti che la mente dei fanciulll pud assimilare: infatti
quelle che vanno al di 14 del loro intelletto non penetreranno {non subibunt) nelle loro menti
poco aperte, per cosi dire, ad accoglierle (ud percipiendum®,

Un’altra metafora frequentemente impiegata per esemplificare il processo di
apptendimento & quella del tessuto: le nozioni del maestro vengono “assorbite”
dall’alunno, come ayviene per la tintura su un panne bianco. Il bambino — so-
stiene Quintiliano — soprattutro nei primi anni di vita, & come lana grezza, in cui
il colore penetra in maniera indelebile. Per questo le famiglie devono produtre il
massimo sforzo sin dall’inizio nel pianificare la formazione dei propi figli: poiché
nella prima fase l'apprendimento avviene per imitazione, ¢ indispensabile che i
fanciulli siano circondati da persone che facciano un uso grammaticalmente cor-
retto della lingua, ma che siano anche in possesso di una pronuncia ineccepibile
e di costumi irreprensibili. In questo senso la scelta delle nutrici dovra essere con-
dotta secondo criteri selettivi, perché gli errori che 1 bambini apprendono sin dalla
primissima infanzia timangono irrimediabilmente impressi nella loro memoria:

«Anzitute le nutrici usino un linguaggio corretto; Crisippo si augurava che esse fossero, nei
limiti del possibile, persone colte; di cetto, per quanto lo consentissero le situazioni, volle che
si scepliessero le migliori. In esse fa prima qualith da considerare ¢ la rettitudine morale, tut-
tavia abbiano anche un linguaggio corretto. Sono esse, infatti, che il bambino anzitutto udrd
parlare ¢ cercheri di ripetere imitando le loro parole € per natura tratteniamo con grande te-
nacia quelle cose che abbiamo appreso (percepimus) con animo vergine: proprio come persiste
il sapore del quale si impregnano (imébuas) [ vasi nuovi e sono indelebili le tinture della lana
che ne hanno alterato la primitiva bianchezzas®,

Le metafore analizzate evidenziano come per gli antichi il metodo educativo
prevalente si fondi sulla nozione di travaso della conoscenza nelle menti dei di-
scenti, che assimilano o assorbono (percipere, subibere, imbuere)* le nozioni: la
memoria & il “contenitore”, lo strumento che permette di conservare le nuove
acquisizioni, ma allo stesso tempo di recuperatle al momento opportuno.

Per questo, nel delineare il profilo dell’allievo ideale, Quintiliano individua
come qualitd indispensabili oltre alla capacitd di imitare, anche la memoria, le

2 Quint, fnst. 12, 28: «nam ut vascula oris angusti superfusam umotis copiam respuunt, sensim autem
influentibus vel etiam instillatis complentur, sic animi puerorum quantum excipere possint videndum
est: nam maiora intellectu velut parum apertos ad percipiendum animos non subibunts (tr. T. Piscitelli).

* Quint. fnsz. 1 1, 4-51 «ante omnia ne sit vitiosus sermo nutricibus: quas, si fieri posset, sapientes
Chrysippus optavit, certe quantum res pateretur optimas eligi voluit. Et morum quidem in his haud
dubie prior ratic est, recte tamen etiam loquantur. Has primum audiet puer, harum verba effingere imi-
tando conabitur, et natura tenacissimi stimus eotum quae radibus animis percepimus: ut sapor quo nova
inbuas durat, nec lanarum colores quibus simplex ille candor mutatus est elui possunes (er. T. Piscicelli).

# Per émbuo cfr, Quint. inst, 11, % Plin, epdes, 101 3, 2; per bibere {e composti) cfr, Quint, fnst, 11, 12-13;
per percipere Quing, énst 11, 122313, 15112, 1,

?""ﬁ
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cui caratteristiche consistono appunto nell’assorbire facilmente ¢ contenere fe-
delmente;

«ll principale indizio di intelligenza nei piccoli & la memoria, che tivela due virth: apprendere
(percipere) facilmente e ricordare (continere) fedelmente. Subito dopo viene lo spirito di imi-
tazione: anche questo & segno di una natura disposta ad apprendere, nel senso tuttavia che il
bambino riproduca le cose che apprende, ma non, poniamo il caso, Patreggiamento ¢ il modo
di camminare o, qualcosa di peggio, che si faccia notares’,

Naturalmente, come per ogni processo di apprendimento Quintiliano non si
accontenta delle doti naturali, ma intende potenziarle con I'esercizio: riprendendo
la distinzione canonica fra memoria naturalis e memoria artificiosa® e fra ars e inge-
nium, egli insiste sulla necessita di potenziare e migliorare |a resa con u’applica-
zione costante. Non & sufficiente imparate a memoria i trattati, afferma Quintilia-
no: apprendimento della retorica & molto piti complesso, richiede grande fatica
(labor), un assiduo studio (studium) e molto esercizio (exercitatio), ma soprattutto
il coraggio di percorrere strade non battute, realizzando un proprio percorso, ca-
ratterizzato da esperienze personali e dall’autonoma rielaborazione del sapere’.

La memoria, dunque, soprattutto nella fase giovanile dell’apprendimento &
clemento imprescindibile in quanto permette di conservare®, essa si fonda sul

* Quint. #nsk 13, 1t «ingenii signum in parvis praecipuum memoria est; eius duplex virws, facile
percipere et fideliter continere, Proximum imitatio: nam id quoque est docilis narutae, sic tamen ut ea
quae discir effingat, non habitum forte et ingressum et si quid in peius notabile ese» (ur T, Piscieelli). In
particolare il retore predilige Iallievo che memorizza lentamente le informazieni, in quanto trattiene pit
alungo le conoscenze acquisice {I 3, 1-4). Ch. anche #msz. 11, 36; «nam (scé/. memoria) et maxime neces-
satia est oratori, sicut suo loco dicam, memoria; et ea praccipue firmatur atque afitur exercitatione et in
his de quibus nunc loquimus actatibus, quae nihildum ipsae generare ex se queant, prope sola est quae
fuvari cura decentium possitr {(«La memoria, infacd, & massimamente necessaria all’oratore, come a suo
luogo dird, e per di piit essa si consolida e si nutre attraverso esercizio ¢ in questa ec di cui o parlo, che
non & ancoa in gra(fo di produrre in maniera personale, & forse la sofa facoled che pud giovarsi della cura
dei maeseriv, tr, T. Piscicelli). Nel passo ricorre implicicamente anche la mecafora del nutrimenco: Pedu-
cazione e 'esetcizio alimentano Fanimo dell’allievo: il vetbo alere, infar, significa contemporaneamente

nutrire”, ma anche “allevare”, “rendere adulto”; C. Basoin, Corps et mémoirs i Rome, in «Kentronn, 19
(2003), p. 172,

“Quinc. énst, 11, 36: «ea (scil. memoria) praccipue firmatur atque alitur exercitationes (cf. suprs,
nota 3); inst. X1 2, 9 Rber. Her. W1 28-29; Cic. de oras. 1 356 ¢ 360; 1.C. Gémez Alonso, La menoria
en Quintiliano, in T, Albaladejo - E. del Rio - J.A, Caballero (eds.), Quéntiliano. Historia y actualidad de
la rexdrica. Actas del Congreso Insernacional «Quingiliano. Historia y actualidud de la retdrica. X1% Centena-
+io de fa Institutio Oratoriay, Instituto de Estudios Riojanas, Logrofio 1998, vol, 1, p. 601.

7 Quint, fnss. 11 13, 15-16.

¥ La metafora della memoria come contenitore che tratiienie e salvaguarda i ricordi & espressa dai verbi
eontinere (Sen, contr. 1 praef. 3; Quint. inst, 13, 1), reténere (Cic. Rose. Am. 33), custodive (Rhet. Her, 1 28,
dove la memaoria & definita custos; Cic. de orat. 1127; Sen. ben. 11, 8). In un passo delle Tusendunae Dis-
puiationes (1 61) Cicerone, pur confutando la teoria di ascendenza platonica della memoria come “vaso”,
ne denuncia implicitamente la diffusione: «utrum capacitatem aliquam in animo putamus esse, qlio tam-
quam in aliquod vas ea, quae meminimus, infundantue? Absurdum id quidem; qui enim fundus aur quae
talis animi fignra incellegi potest aur quae tanta omnino capacitas?» («Dobbiamo pensate che Panima
abbia una capienza, di modo che possa ricevere come un vaso cid che ricordiamo? Sarehbe davvero assue-
do; come infatti si potrebbe concepite il fondo o la forma di una cale anima o in generale una capienza
sl grandes, tr. N, Marinone), Sulle metafore spazio-temporali ¢ sull’idea dell’insegnamento/educazione
came viaggio si sofferma 2. Radici Collace, Per un lessico didattico-pedagogico nelle lingue classiche. Me-
tafore spagio-temporali nei processi di apprendimento ¢ di insegnamento, in «Giornale Traliano di Filologia
Classicas, 46 (1994), pp. 169-182. C, Baroin, Se sosvenir & Rome. Formes, tepréseniagions ek pratigues de
da mémuoire, Belin, Paris 2010, p, 28,
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principio dell'imitazione. Nel sistema educativo romano la formazione & duplice,
tecnica ¢ morale: il fanciullo apprende Iars oratoria, per poter accedere al cursus
honorum o esercitare 'ayvocatura e contemporaneamente assimila le norme del
codice morale e sociale, i valori a cui deve conformare la propria esistenza. La me-
motia ¢ quindi soprattutto introiezione di modelli (retorici ed etici) e di exempla,
Quintiliano raccomanda ai maestri di scegliere come traccia per i primi esercizi
di scritrura massime di vomini illustri (dicta clarorum virorum) che contengano
esortazioni al bene morale: questi ricordi saranno indelebili, proprio perché im-
pressi in un animo grezzo («haec memoria in senectutem et impressa animo rudi
usque ad mores proficiets) e concorreranno alla formazione dei buoni costuni®. Il
retore elegge a principio non solo dell’educazione, ma dellintera vita riprodurre
cid che approviamo negli altri: cosi nell’apprendimento della scrittura i bambini
seguono le tracce delle lettere dell’alfabero disegnate dai docenti, i cantanti la voce
dei maestr, i pittori i loro predecessori®®, Lallievo, a sua volta, non deve limitars;
a riprodurte il modello memorizzato, ma cercare di superarlo, nel tentativo di
realizzare qualcosa di autonomo!™. Al principio di smitatio subentra, quindi, quel-
lo di aemulatio, da cui dipendono i progressi nell’apprendimento e lo stimolo al
miglioramento: Quintiliano, ricordando gli anni della sua giovinezza, narra che
1 maestri tentavano di movimentare la routine istituendo delle competizioni: as-
segnavano l'otdine di declamazione in base ai progressi realizzati da ogni allievo,
in modo che lo spirito emulativo li inducesse a migliorare. Tale ordine veniva ri-
stabilito ogni trenta giorni, per far si che ciascuno avesse la possibilita di accedere
a miglior grado. Gli allievi, dunque, si sentivano giudicati non solo dal proptio
maestro, ma anche dai propri colleghi2.

2. La memoria nel curriculm scolastico

Quintiliano si oppone a quanti ritenevano che Pistruzione dei fanciulli dovesse
avere inizio all'eta di sette anni: riprendendo una teoria gia ventilata da Crisippo,
sostiene che sin dalla prima infanzia I'animo dei fanciull; debba essere plasmaro®
con i migliori insegnamenti, le acquisizioni, infatti, per quanto limitate, accelere-
ranno il processo di istruzione nell’adolescenza, Le ragioni di questa scelta, ancora
una volta si fondano sull’utilita della memoria, che costituisce lo strumento prin-
cipale di apprendimento ed & particolarmente sviluppata nel bambino:

«Non sprechiamo subito i primi annj e tanto meno perché gli inizi della iscruzione consistono
solo in un esercizio di memoria, fa quale non solo & gi nei bambini, ma proprio a quell'etd &
molto tenace»',

? Quint. inst, 1 1, 35-36,

Y Quint, énes X 2, 4.

N Quint. dns, 117, 1-3 (infra).

2 Quint. fnst. 12, 23,

** Anche in questo caso i retori ricorrono ad u'immagine metaforica per indicare la giusta disposi-
zone del fanciullo all’apprendimento: if suo animo deve essere plastabile come [a cera (Quint, fnsz. 11,
22,119, 3; Plut. {6, ed, 3¢).

14 Quinc. /st 11, 191 «non ergo perdamus primum statim tempus, aique co minus quod initia
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In effecti i metodi didattici della scuola antica si fondano essenzialmente sulla
dettatura, la memorizzazione e la ripetizione: sin dallo scudio delle lettere defl’al-
fabeto il bambino & chiamato a ripetere a voce alta ¢ in coro. Perché questo ap-
prendimento non avvenga in maniera passiva, Quintiliano consiglia di impiegare
in maniera sinergica la memoria visiva e uditiva gia dai primi rudimenti, Non &
sufficiente imparare in successione I'alfabeto, affidandosi all’ascolto dei compagni
¢ del maestro, ma & necessario anche conoscere bene 1 tratti delle lettere. Per que-
sto egli suggerisce agli insegnanti di presentarle anche in ordine sparso, al fine di
vetificarne la reale acquisizione e mertere alla prova la memoria'®, Non meno utile
¢ che vengano incisi i segni grafici su tavolette di legno: guidando auconomamen-
te lo stilo sulla traccia, il bambino memorizzerd il movimento che diverra automa-

tico”. I papiri hanno restituito i sillabari su cui si esercitavano gli allievi: lunghe
colonne, spesso prive di una sezione, che Iallievo era chiamato a completare per
scritto 0 a voce. Come per le lettere, anche per il ticonoscimento delle sillabe non
esistono metodi abbreviati (compendium), occorre memorizzarle tutte e ripetetle a
voce alta fino a quando non si giunga ad una snoffensa coniunctio, ovvero la capa-
citd di leggere le sillabe senza inciampi ed esitazioni'® secondo lo stesso metodo
si procedeva, dunque, alla lettura delle parole e delle intere frasi. Anche in questo
caso possediamo interminabili liste di parole trascritte su papiro, da imparare a
memoria, ricopiare ¢ leggere'®,

Agli allievi veniva, inoltre, richiesto di memorizzare ¢ ripetere velocemente ver-
si particolarmente difficili, caratterizzati dall’accostamento di sillabe stridenti o di
diversa lunghezza™: lo scopo era quello di esercitare gli organi di fonazione, anco-

liteerarum sola memoria constant, quae non modo fam st in parvis, sed tum cram tenacissima est» {er.
T. Piscitelli).

* Girolamo (episz. 107, 4} patla di eanticsm. Un esempio sugpestiva in questo senso proviene dallo
Spettacolo a’el!‘mj‘iziem messo in scena da Callia, poeta ateniesc del v secolo a.C. (Ath. X 453 d-f}. 1l coro
& costitwito da ventiquattro donne, ciascuna rappresentante una letrera dell'alfabera ionico: esse, di-
sponendosi due per c(:llue e pronunciando ciascupa la propria lettera, ci consentono di assistere ad una
esercitazione di scuola elementave, Cv. S.F. Bonnet, Leducazione nellantica Roma. Da Catone if censare a
Plinio il giovane, Armando, Roma 1986 (ed. orig, London 1977), pp. 214-215,

% Quint, dmsz 11, 25,

' Quinc. énst. 11, 27,

'8 Quint, inst, 11, 30-31,

Y R, Cribiore, Writing, Teachers, and Students in Graeco-Roman Lgyps, Scholars Press, Atlanca 1996,
pp. 42-43: la studiosa riporea diversi esempi di elenchi che presentano molteplici soggetdd. Giustamente
tileva che le fonti letterarie non fanno riferimento alla memorizzazione degii elenchi di parole, ma solo
alla loro trascrizione e lettura, ma la pratica doveva essere ben diversa, come sembra evidente dall'impor-
tanza che Lapprendimento mnemonico aveva in turto il sistema educativo ancico e sopraceutto dall’in-
gente presenza di tali elenchi nei papiri anche relativi a soggerti geografici e storici,

* Quint fast. 11, 37: enon alienum fuerit exigere ab his aeratibus, quo sic absolutius os et expressior
sermo, ut nomina quaedam versusque adfectatae difficultacis ex pluribus et asperrime coeuntibus inter
sc syllabis catenatos et veluti confragosos quam citatissime volvant yoAvol Graece yocantuus («Non sarh
inopporeuno fin da questa etd, per rendere la loro pronuncia pilt perferra e pitt chiaro il loro linguaggic,
far ripetete con la massima rapidith possibile parole ¢ versi di volua difficolry formati da pit sillabe
cozzandi tra loro e che siano per cost dire dwi all’udito ~ quelli che in greco sono detti yohivois, o T,
Piscitelli). Le notizie provengono sopratcatto dai papiti, cft. ].-L. Fourner, Au sujet di plus ancien chalinos
scolaire. Chalinoi et vers alphabétigues grecs, in «Revie de Philologies, 74 (2000}, pp. 61-82. La presenza
di monosillabi difficili da pronunciare in un libro di uno seolaro del 111 secolo a, C. (0. Guéraud - P Jou-
guet, Un flore décolier du 11X sidele avant [.-C., Institu francais dArchdologie Orientale, Le Caire 1938,
pp. 6-7 = R. Cribiore, Whiting, cit., p. 379) fa supporre che la pratica dei yahivoi fosse piutiosto antica,
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ra in formazione, e raggiungere una pronuncia corretta e chiara. 1l nome di questi
versi chiarisce la loro funzione: yuhtvot, infatti, significa propriamente “freni” e
allude all’ostacolo frapposte dai suoni stridenti ad una pronuncia fluida. I versi
cortispondevano ai nostri “scioglilingua™.

Presso il grammaticus, cui i fanciulli accedevano intorno agli undici anni, la me-
moria continua ad essere importantissima: a questo livello 'insegnamento & fon-
dato essenzialmente sullo studio delle opere poetiche che, grazie all'ausilio della
prosodia, permettono di memorizzare pit facilmente exempla di figure retoriche o
di regole morfo-sintattiche®. Il maestro, inoltre, imponeva agli allievi di ripetere
o trascrivere favole, sententiac ¢ chriae di contenuto morale®, La monotona ripeti-
tivitd di questo metodo, perd, aveva effetti nefasti: si sviluppava, infatti, un’insof-
ferenza annoiata nei confronti della scuola e dei suoi metodi di apprendimento.
Cicerone testimonia che ancora ai suoi tempi i fanciulli erano soliti imparare a me-
moria le Leggi delle X1I Tavole (Jeg. 11 59) e Agostino ricorda con angoscia I'odiosa
cantio (conf. 113) con culi il maestro obbligava i suoi alunni a ripetere rutti insieme
le nozioni di aritmetica.

Presso il retore [a situazione non era differente, ma i compiti affidati alla sco-
laresca erano sempre pit complessi. Lallievo era anzitutto sottoposto a una serie
di progymnasmata, esercizi preparatori che aiutavano P'aspirante oratore ad ap-
prendere le tecniche narrative e argomentative che avrebbe applicato nel dibattito
giudiziario: a proposito della narratio Quintiliano suggerisce di far ripetere allo
studente la vicenda esposta dal maestro non solo in ordine cronologico, ma anche
partendo da met o dalla fine*. Questo metodo &, infatt, utilissimo a rafforzare
la memoria ed & indispensabile nella pratica giudiziaria, quando occorre tenere
bene a mente, anche non in sequenza, tutte le vicende e i loro particolari per poter

ribattere agli avversari?.

Agli allievi che decidevano di frequentare la scuola del rhetor era, inoltre, ri-
chiesto di memorizzare interi passi di storici e oratori ed il motivo era duplice.
Anzitutto nel mondo antico il libro non era diffuso come oggi, per questo spesso
si suppliva con I'apprendimento mnemonico dei brani su cui si fondavano le spie-
gazioni grammaticali e stilistiche, come dimostra, ad esempio, la ricorrenza delle
stesse citazioni nei manuali di retorica® In secondo luogo la memorizzazione
dei modelli permetteva di raggiungere la copia verborum, era viatico necessario
per conseguire la padronanza della materia e, in seguito, la capacith di produrre

ma che i metodi pedagogicl greci fossero rimasti seabili per tutto Fellenismo, perdurando addiriteura in
epoca bizantina,

2 1l valore metaforico attribuito al termine greco da Quintiliano & un #rscum, ma cft. Mase, Cap. V
518, p. 179 Willis; Plut, guaesz. conw. 613c.

2 Quint, s, 1 8, 15.

# Quint, #1238, 11, 30-31 e 35-37.

M Quint, éuss, 114, 15, C, Baroin, Se sowvenir, cit., pp. 79-81.

# Quinr, st IV 2, 83. Questo espediente doveva essere piuttasto diffuse nelle scuole e non con-
finato esclusivamente alla prosa: Seneca Retore afferma di essere in grado di ripetere duecento versi al
contratio (contr. 1 praef 25)6 anche Agostino ricorda che I'amico Simplicio sapeva recitare al concrario
Eneide di Virgilio e le Oragioni di Cicerone (Aug, nat. et orig. 1V 7, 9.

* B, Fantham, Quintilian on Performance. Traditional and Personal Elements in Institutio 17, 3, in
«Phoenix», 36 (1982), pp. 245-247.
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autonomamente propri discotsi?’, Secondo Quintiliano solo Pintroiezione dei
modf:lh porta a una graduale ma definitiva assimilazione di un patriln-onio I fl
teratio d:'»,t Imitare, Per questo I'esercitazione deve avvenire, raccomanda il ret e' !
in U primo momento su testi classici: solo quando P'allievo ayra raggiunto LOIEZ

StL. l

non accorgendosene ormai pity, si espri-
; vtan del tutro assimilato nella mente. Dungque

anza { migliori vocaboli ¢ un metod iti
anno 4 mano | . ri vocs 0 compositivo ¢ fi-
gure l‘ctocilche le qualg ormai non debbono piiy essere ricercate ma si offrono sponIt)aneamemc
scaturendo per cost dire da uno scrigno del tesoro ben tipostoy™® B

Qumtll%a‘?o st spinge oltre: egli, infatti, estende questo principio alla memoriz-
zazione dei sentimenti”, Ritiene, infatti, estremamente utile anche Passimilazi
ne di loc/ tratti dal repertorio teatrale. Questo metodo permetteva che l’orat(:razmi
dibattimento processuale potesse automaticamente simulare un dererminato te o
a seconda delle circostanze che gli si presentavano, avendone ormaj introietta;) ﬂfi
modeflo letterario corrispondente, Questo procedimento & consigliato nell (():1'1
cesimo libro dell’ Tustitutio oratoria, laddove, parlando dell z¢zio 1% retore s 1ifl .
che Ia memorizzazione di brani & necessaria petché il controllo della voce d(;ffelgg:

un fattore automatico®. Non solo d i i
in fa " » dunque, si potevano memorizzar i sti-
listici, ma anche relativi al tono. P vare modell i

Per capire C;{)Te si svolgessero concretamente le lezion; presso la scuola del
gr:;ngatl;{o ;’: .e}} fetore s1 puo ricorrere ai Colloguia contenuti negli Hermene-
mata eudsvdositnednd, scene di vita quotidiana, che costituiscono per noi una te-

stmontanza preziosa deila routine scolastica®, Vi s legge che il maestro asseghava

o . N .

: fliij;:llélll alhevq1 un brano: questi, dunque, tornava al suo posto, dove trascriveva

§ memo tzzava il passo e poi, quando atrivava il suo turno, lo recitava in piedi, di
te al maguster, mettendo in pratica tutti gli strumenti dell zezio:

¥ Quint, inse. 107, 1-3,

wes
Wint. fxst, -4 y i imi
omﬁo% Hint mzrzlséaﬂlﬁl inétc‘lice:gti[tafque hal:n_:buut intra se qugc[ Imitentus, et fam non sentientes formam
u S acCeperint expriment., Abundabunt aur ia ver i
tum et compositione ac figuris iam non it] el g ot optio-
; Liaesitis sed s reposit : : nii
- 219{.1 Graril) ot o g fam q pante et ex reposito velut thesauro se offerentibugs
n [\ 7 i y ;i
o a((;};uéil izlf:t'-XI 3, 12 slfz.lﬁ:elma che per Pactio due sono le qualita imprescindibili la memoria
N g b provvisate; cit. inss. X1 3, 25: «ediscere autem quo exerceatis erit optimum [nam ex
yarie <l Clgsl lzrllv;olgltlt]ne(tu:{ria vocis ille qui ex rebus ipsis concipicur adfeceus), et ediscere quam haxime
, ; sputattonem et sermonem et flexus habe imul i i
e duac et clamorem et dispuc - sermone exus habeant, ut simul in omnia paremur
Ehi cs nlsl:;;gl:lgg;ﬁ ;zla[le\ clllarjllpdlale a melmona J[mfam quando si improvvisa, la stessa Passione ghe nas‘léz
: ' a cura per la voce], ¢ imparare 2 memari i il pid ibile diversi,
comportino clamore, discussione. sazion: lazi  preparars vonomioie divess che
: conversazione, modul; - preparars ;
ruttﬂe{:} e evena o, dise Valloz,za). , modulazione, per prepararsi contemporaneamente a
A.C. Dionisotti s’
Sudnss %?Sé?)tt;pﬁggf lz;z;reﬁ:rz’::m&fégfd;%s?;;)S%ba%l&zig/effzm’ its relatives, in «Journal of Roman
di ett imperi 3 Pp- 02 - e of-a0); B lagliaterro, G Hermeneumara. Tésti scolassics
ale tra innovazione ¢ conservazione, | samiale feomion
i ne, in M.S. Celent: {ed.), Ass/ ]
el e e o fn . 20, . wano (ed.), Aw/ Techne. i manuale teenic
nat. Atsj del Convegno internazionale Universits “C. I 7 y
20-50 p o e omana. A del 0 azroniale Untversites "G, D'Annunzio™ di ChictioPy
» Edizioni dell'Otso, Alessandria 2003 6 i ; ogrta
ah o Fdizioni » Alessa » PP 61-653; R, Fewri, & latino dei Colloguss
, i F Bellandi - R, Ferri (eds.), Aspesti deila scuolie net mondo romano, Hak,kert, Amsterdam 2338(5
;

Ep. 111-177; E. Dickey, Th : 3 i
Phes, Coneii Nccc‘iyYorkez%'alléovqma of the Hermeneumara Pseudodositheana, Cambridge University
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«Poi, quanda sarh opportuno leggere dei discorsi, una volta che sia in grado di sentirne i pregi,
allora gli sia accanto un maestro vigile ed csperto, lo formi non solo alla lectura, ma faccia im-
parare a memoria anche i passi scelti da quei discorsi e ghieli faccia pronunciare a voce chiara,
in piedi e con quell’zeeggiamento che biso%ncrﬁ poi assumere nella pratica forense, sicché
eserciti da subito pronuncia, voce, memorian”.

« primi vanno dal maestro [...] ricevono un passe, una suasotia, una controversia [...] Poi cia-
scuno ritorna al suo posto ¢ si siede. Ognuno legge la lezione a lui affidata, un altro scrive, un
alero medita. In ordine ciascuno recita secondo le sue possibilith. Se uno recita bene & lodato,
s recita male & punito»*,

Nel secondo brano si dice chiaramente che la trascrizione veniva utilizzata in
questa fase dell’apprendimento come strumento di acquisizione di un testo dall’'u-
nico libro, posseduto dall’insegnante, ma anche come tecnica di memorizzazione.

Molto spesso il maestro era aiutato da sibdoctores (adiutores, proscholi), gli assi-
stenti che coordinavano gli allievi ed effettuavano una praelectio del brano, chiari-
ficandone le sezioni piti complesse e impartendo nozioni di morfologia, sintassi,
stilistica. Le classi erano caratterizzate dalla compresenza di pitt livelli e c’era biso-
gno di una perfetta organizzazione con una progressione delle mansioni: ciascuno
riceveva il suo compito in base al livello di avanzamento ¢ lo svolgeva individual-
mente, la memorizzazione era lo strumento di verifica del lavoro effettuato ad
opera del maestro o degli assistenti. Negli Hermeneumata Celrica un allievo rac-
conta che mentre alcuni compagni ricevono dal magister il testo da memorizzare
e recitare, i pilt piccoli ripetono al subdoctor le nozioni relative alla grammatica
e al lessico {C 35); subito dopo 1 piccoli si alzano per rendere conto al magister
(«iubente praeceptore surgunt minores ad syllabas») ¢ I priores recitano al subdoe-
tor «dictatum et versus» {C 40)%.

Per linsegnante I'ascolto non doveva essere molto appassionante, Giovenale
usa la metafora del cavolo riscaldato per esprimere la condizione d’insofferenza
generata dalla ripetitivitd delle esecuzioni: per di pitl, precisa il poeta, esse si svol-

3 Quint. sz 111, 141 «ceterum cum legere orationes aportebit, cum virtutes earum iam sentier,
tum mihi dilipens afiquis ac peritus adsistat, neque solum lectionem formet verum ediscere eriam elecia
ex iis cogat et ea dicere stantem clate et quem a(c]l modum agete oportebit, ut protinus pronuntiationem
vocem memoriam exerceatn {¢r. 1. Piscitelli); ER. Nocchi, Tecniche teatrali ¢ formasione delloratore in
Quintilians, de Gruyter, Bedlin-Boston 2013, pp. 42-75. A guesto proposito A. Sttamaglia, Come 5i inse-
grava a declamare? Riflessioni sulle “rontines” scolastiche nell insegnamento retorico antico, in L. Del Corso -
Q. Pecere (eds.), Libri di scuola e pratiche didattiche. Dall'dntichity al Rinascimento. Atti del Convegno
Internasionale di Studi, Cassine, 7-10 maggio 2008, Universicd di Cassino, Cassino 2010, pp. 112-113,
patla di routines ¢ non di prassi consolidata.

2 Hermeneumara Celtica (= C) 37-39: «erant priores ad magistrum [...] accipiunt locum, suasoriam,
controversiam L..] Tune reverticur quisque, in suo loco considunt. Quisque legit lectionem sibi subtradi-
tam; alter scribit, alter meditacun, In ordinem recitant quisque pro posse; si quis bene recitavit, laudacue,
si quis male, coercetury; cfi. Stramaglia, Come sf insegnava, cit., pp. 115-118.

3 Cfr. anche Collogquium Stephani (= 8) 18a; <haec acta sunt per singulos et universos, iuxta unius
cuiusque vires et profectum, et tempora, et actatem condiscipulorums (g«Qucsri compiti sono cseguitl
singolarmente e colletriyamente, in base alle potenzialitd, ai progressi, ai tempi e all'erd degli allievin);
22a; «teliqui antem expositionibus et interrogationibus vacabant per duas classes, tardiores et velociores»
{«Gli aleri studenti si dedicano alle spiegazioni e alle domande divisi in due livelli: quelli pitt lenti e i pit
velacin); cft. Collogmin Monacensia-Finsidlelensia 2n-0; LR, Noechi, Assistant Pr;;é’smn Ruoli ¢ pratiche
didnitiche fra antico ¢ moderns, in L. Mecella - L. Russa {eds.), Scuole e maestrs dalletis antica al mediocve,
At della Giornata di Siudi. Roma, 10 dicembre 2015 (Cultura 87), Studium, Roma 2017, pp. 50-52.
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gevano con cadenze regolari, pili 0 meno ogni sei giorni®, Del resto anche per
Fallievo la situazione psicologica non era delle migliori, perché se il maestro non
era soddisfatto ricorreva a punizioni molto dure®®. Girolamo esprime chiaramente
quale dovesse essere la condizione di disagio di uno studente in procinto di esibirsi
di fronte al suo maestro: di notte — racconta — gli capitava spesso, sebbene ormai
fossero passati molti anni, di rivedessi vestito di toga e ancora con molti capelli in
testa, nell’atto di recitare una breve controversia al cospetto del rhetor®. 1l sogno
di Girolamo, simile agli incubi ricorrent in et adulta in cui si ripresentano situa-
zioni particolarmente scioccanti vissute nell’infanzia, rivela una pratica scolastica
vissuta traumaticamente dagli allievi.

E evidente che la memoria nel sistema scolastico antico era unica modality di
acquisizione delle conoscenze, ma anche di verifica delle stesse.

3, La catriera forense

Una notevole differenza rispetto al sistema scolastico moderno & che il corso di
studi antichi non teneva in nessun conto il raccordo fra le materie d’insegnamento
¢ la foro utilizzazione nella vita operativa, fatta eccezione per Pattivith givdiziaria
e per quella forense: il curricubum scolastico era dunque finalizzato primariamente
alla formazione del futuro oratore, vir bonus dicends peritus, coloro che, invece
intendevano specializzarsi in un mestiere manuale andavano nelle botteghe degli
artigiani per apprendere Parte.

In un sistema formativo cos} orientato la memoria aveva ur’importanza de-
terminante, non solo perché era una delle cinque parti dell’oratoria, ma anche
perché nella pratica didattica aveva funzione ancillare, coadiavando turd i pra-
exerciiamind {escrcizi preparatori), nel corso dei quali permetteva di accumulare
nozioni ed exempla. Gli antichi, essendo consapevoli dellimportanza di questo
Strumento, misero a punto una tecnica (ars memoriae) che accrescesse le potenzia-
ht%)i' della memoria na!:ura.le”. Nella retorica antica, infatti, molto poco era [asciato
all improvvisazione: I'aspirante oratore memorizzava nel corso dei suoi studi tutto
un repertorio di espressioni ormai consolidate, di loci communes e di exempla che
sevivano a conferire maggiore credibilitd alle proprie argomentazioni, Questo

M uv. 7, 150-154 € 160-161,

3: Liban. Chrée 1 7.

% Hier. agu. Rufin. 130, 36-40; «nunc cano et recalvo capite sacpe mihi videor in somnis, comatulus
et sumpta m‘%a, ante rhetorem controversiolam declamare; cumque experrects fuero, grawdor me dicen-
31 1:;:'1:(1{1'10 [iberatums C{«Olra che solgo canuto e stempiato spesso mi rivedo nei sogni con molri capelli e

estito clt toga mentre declamo una breve controversia di fronte al retore; z io mi rallegro di
i l!iberato ol pericola i oo <0 e al retore; una volta gveglio mi rallegro di

Sul tema non st pud prescindere dagli scudi di P, Rossi, Clawis universatis, A ] ]

; ! rescifud f : , . Arie della memoria ¢ logica
cr;?mé‘z{aatarxa da Lillo @ Leibniz, il Mulino, Bologna 2006; FA. Yates, The Art of Memaory, Univeﬁity
?. Chicago Press, Chicago 1982; LD Small, Wax Tablers of the Mind. Cognisive Studies of Memory and
S,‘zterfzcy in Classical Antiquity, Roudedge, London 1997; J. Coleman, Ancient and Medicval Memories.
jm."’(?“ in_the Reconstruction of the Past, Cambridge University Press, Cambridge 1992; EL, Miiller,
jntzm'?e Gedanken zir antiken Mnemotechnik und sum Auctor ad Herennium, Mit Toxt 1omd Uberserzung

et drei antiken Zeugnisse im Anbang, F Stciner, Stutegare 1996; U. Walter, Memoria und res publica. Zur
Geschichiskulur im republikeanischen Rom, Vetlag Antike, Frankfurt a.M. 2004,
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repettorio interiorizzato era come un patrimonio personale cui I'oratore attingeva
in maniera inconsapevole ¢ automatica durante il dibattito giudiziario, avendolo
ormai assimilato: questa tecnica, si & visto, riguardava anche le modaliti con cui
veicolare le emozioni. Per 'oratore antico una buona memoria non dipendeva
mai dalla presenza di un testo scritto, ma dalla cogitatio, la meditazione interio-
re: Cicerone esalta la capacitd di Ortensio Ortalo di ricordare esattamente un
testo nello stesso ordine e con le stesse parole con cui I'aveva pensato®, senza il
supporto scrittorio. Anche Antonio nel De oratore®, descrivendo i vantaggi che
derivano all’oratore da una buona memoria non parla mai di un discotso scritto e
poi tenuto a mente, ma di pensieri meditati e ben impressi nella memoria («omnis
fixas esse in animo sententias»), ordinati in modo coerente, di dati registrati prima
della causa e recepiti anche dal contenzioso con gli avversari: gli antichi chiamava-
no questo processo mentale dividendi intentio animi, ovvero lattitudine del pen-
siero a procedere avanti nell’argomentazione ¢ contemporaneamente a recuperare
dalla memoria i dati gia acquisiti e schedati per controbattere all’accusa®. Dalla
memoria, dunque, dipendono anche Uinventio (gli argomenti ben ponderati), la
dispositio (la coerenza del ragionamento), I'elocutio ('uso delle figure retoriche e di
tutti gli artifici stilistici) e Uactio ('impiego degli espedienti patemici).

I trattati greci non parlano di mnemotecnica, pur essendo sicuramente gia ri-
conosciuto il suo fondamentale apporto sia dagli oratori di professione, che dalle
scuole filosofiche. In effetti Cicerone nel De oratord'! fa risalire la sua origine al
poeta greco Simonide di Ceo (VI-V secolo a.C.): questi, invitato al banchetto di
Scopas, personaggio ragguardevole della Tessaglia, declamd un componimento
commissionatogli dal suo ospite per celebrarne la vittoria in un’importante com-
petizione sportiva. Scopas, perd, rimproverd aspramente Simonide che, a suo dire,
avrebbe dedicato alla lode dei Dioscuri buona parte del poema, sottraendo a lui
Pesclusiva. Lo esortd, quindi, a pretendere da loro la metd del compenso pattuito.
Durante il banchetto il poeta venne invitato ad allontanarsi perché atteso da due
giovani, ma una volta uscito non trovd nessuno. Nel frattempo crolld il soffitto
della sala e tucti gli ospiti motitono. Fu grazie a Simonide che i parenti riconob-
bero i propri cari, sfigurati dalla tragedia, e diedero loro degna sepoltura: egli, in-
fatti, salvd dall’oblio il loro ricordo servendosi di un espediente mnemonico, che
da allora divenne canonico. Ricostrul, grazie alla memoria visiva, la successione
dei posti occupati dai convitati ¢ identificd una dopo Ialtra le vittime, collegando
luoghi e persone. Simonide capi che i giovani che gli avevano salvato la vita erano
proprio Castore ¢ Polluce, che avevano pagato cost il loro debito.

In questo modo fu chiaro che la memoria pud essere potenziata attivando una
serie di associazioni fra immagini ¢ luoghi e che ['ordine & cid che illumina il ricordo
(«ordinem esse maxime qui memoriae Jumen adferret»)® questo percorso imma-

*® Cic. Brut. 301,

% Clc. de opar. 11 355,

 Quint, s 107, 10,

4 Clc. de orat, 1t 352-354; Quinc, dnst, X1 2, 11-6; la menzione di Simonide come inventore della
memotia si trova giA in Callim. Ir. 64 Pfeiffer; cft. V. [’ Agostino, Simenide inventore della muemotecnica
in Cicerone ¢ Quintiliano, in «Rivista di Seadi Classicis, 1(1952-1953), pp. 125-127.

“ Cic, de orar, 11353, Quint. inst, X1 2, 11-16 parla di valguta fabula (X1 2, 11) € manifesta una chiara
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ginario acquista efficacia quanto piti & aderente alla realth e potenziato dal coinvol-

gimento affettivo®. Quanto I'episodio simonideo sia stato fondante per arte della
memoria non & dato sapere: non sembra, comunque, che il poeta avesse ridotto a
sistema la tecnica mnemonica da lui sperimentata, ma & possibile che il suo esem pio
avesse dato luogo a successive rielaborazioni e riletture®, poi confluite nella mne-
motecnica romana, in cui ebbe perd un ruclo centrale la tradizione culturale.

Nei Dissoi logoi (I secolo a.C.)"¥ sono gia presenti alcune tecniche mnemoni-
che che verranno riprese ed ampliate successivamente: sono, infatti, forniti alcuni
suggerimenti per potenziare il ricordo. Si consiglia di ascoltare attentamente e
di ripetere pilt volte le cose che si devono memorizzare, ma soprattutto di asso-
ciare il ricordo a cose familiari, un’etimologia (nozatio)®® o un personaggio noto
(antonomasia)¥, che sia rappresentativo di un concetto: cosl, se si deve tenere a
mente Crisippo, sard bene associarlo al cavallo (gr. inmog, cavallo), cui rimanda la
radice del nome proprio, o se loggerto del ricordo & il coraggio, si potra pensare al
personaggio di Achille o al dio Ares. 1l procedimento associativo per similitudine
& identico a quello della mnemotecnica romana, per quanto essa, come si vedrd, &
fondata soprattutto sullo mnemotopo, ciod sull’assunzione di un valore simbolico
attribuito ai luoghi significativi e sulla visualizzazione di /oci mentali,

In Aristotele troviamo il termine topos (luogo) in relazione alla memoria, ma
sembra essere impiegato pilt come termine di confronto; il filosofo lo usa per
spiegare | principi su cui si basa I'argomentazione’®, Come 'aver memorizzato un
luogo, dice Aristotele, ci aiuta a ricordare anche persone ed eventi, cosl il tenere a

perplessitd riguacdo al fatto che i Dioscuri avessero preso parte alla vicenda (%1 2, 16). B perd certo che gid
nefE: fonti greche che si occupano, anche marginalmente, di tecniche di memorizzazione, Forpanizzazio-
ne delle infgormazioni & espediente considerato da tutti indispensabile. Vengono anche l'iCOI(Eltc la con-
cisione (Arist, pol, 1451a3-6; cfi. supra, ]a memorizzazione delle sententiae), %a ricapitolazione (Acist, rher.
1414a 4-7), la coerenza (Plat. Phil, 27b4-c1), il riemo (Longin. mem, 122-126; Plat, Phaed. 267a2-5;
cfr, Papprendimento della poesia presso il grammaticus); cfv. A, Vawi, Anciens Greek Writing for Memory.
Texinal Features as Mnemonic Facilisarors, in «<Mnemosyne», 68 (2015}, pp. 750-773.

M. Mateeoli, Larie della memoria. Revovica, metodo, enciclopedia, in A, Clericuzio - G. Ernst (eds.),
1l Rinascimento italiane ¢ I'Europa. 5. Le scienge, Fondazione Cassamarca-Colla, Trevise-Costabissara
2008, pp. 391-392,

# i una memoria eccezionale, ad esempio, sembra fosse dotato anche Ippia di Elide, capace di
ricordare una lista di cinquanta nomi dopo averla sentita una sola volca & di ricostruize la geneaE)gia di
uomini ed erof (Plat. Hipp. Mai. 286a). '

% Fr, 90, 9 Diels-Kranz; cfr, C. Baroin, Technigues, arts et pratigues de la mémoire en Gréce v & Rome,
in «vidtise, 5 (2007), pp. 137-138 = Bad., Se souvenir, cit,, pp, 204-205; G.M. Rispoli, Trw oraliri ¢
serittura. Lingresso della memoria nelln trastatistica retoriea, in S, Cerasuolo (ed.), Marbesic ¢ mneme. Studs
in memoria £ Marcelly Gigante, Pubblicazioni del Dipartimenco di Filologia Classica dell'Universica di
Napoli Federico 11, Napoli 2004, pp. 114-115,

% Cft, Cic. de oras, 11 358; Quint, inst. X1 2, 31: «quod est facilius in Apris ec in Ursis et Nasone aut
Crispo, ut id memoriac adfigatur unde sunt nomina. Origo quoque aliquando declinatorum tenendi magis
causa est, ut in Cicerone, Vertio, Aurclion («Questo & pili facile per nomi come Apro, Orso, Nasone o Cri-
spa, casi nei quali basta fissare nella memoria da dove 1 nomi derivano. Anche Porigine pud talora coneti-
buite a una migliore memoria, dei nomi derivati da altri, come Cicerone, Verrio, Anrelion, tr, M. Vallozza),

7 Quint. inst. X1 2, 30 «haec magis adhuc adstringunt qui memoriam ab aliquo simili cransferunt
ad id quod continendum est; ut in nominibus, si Fabius forte sit tenendus, referamus ad illum cun-
ciaroremn, qui excidere non potest, aut ad aliquem amicum qui idem vocetur» (Ancora pily efficace &
il procedimento di ricondurre Ja memoria da un oggetto simile all’oggetto che si vuole ticordare, per i
notni, ad esempio, se per caso si vuole ricordare Fabio, riferiamoci al famoso Temporeggiacore, che non
pud sfuggire di mente, o a qualche amico che ha lo stessa names, tr. M. Vallozza),

8 Arist, top, 163b28-34,
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mente proposizioni semplici pud essere utile durante il dibattimento giudiziario,
perché costituisce un serbatoio, ordinato e vario, cui attingere al bisogno ricolle-
gando le conoscenze pregresse con i nuovi dati acquisiti. Nel De memoria® i topoi
sono intesi in senso metaforico ed associati alle lettere dell’alfabeto, di cui occorre
ricordare la sequenza, Ognj lettera & un segno che ricorda un concetto e la sequen-
za logica dei concetti corrisponde a quella delle lectere: se, per esempio, bisogna
ricordare 'autunno, si partird dal latte, che rievocher? il bianco, questo I'idea del-
Paria ¢ dall’aria si arriverd all’autunno. Ogni idea &, poi, associata a una lectera®,

Nessun accenno &, comunque, fatto ai loci memoriae, intesi come luoghi concre-
ti, visualizzati dalla mente: essi sono un’innovazione romana che, probabilmente,
rispecchia l'importanza storicamente e culturalmente attribuita allo spazio come
luogo politico e sacro, vero e proprio monumentum, luogo “che fa ricordare™'. In
Aristotele si trova anche il riferimento alle /magines, ma anche in questo caso la
menzione non assurge a sistema: il filosofo, patlando della phantasia, la facolth
che permette d’incamerare sensazioni trasformandole in immagini®, asserisce che
«noi possiamo porte di fronte ai nostri occhi delle immagini, come fanno anche
coloro che costruiscono dei modelli per la memoria»®,

Immagini e Juoghi sembrano essere collegati gia da Metrodoro di Scepsi e Car-
mada: entrambi - stando alla testimonianza di Cicerone — fissavano i ricordi col-
locando immagini significative in luoghi creati a tale scopo («uterque, tamquam
lizteris in cera, sic aiebant imaginibus in iis locis, quos haberet, quae meminisse
vellet, perscribere»), come si fa con le lettere sulla cera. A detta dell’oratore, perd,
la loro era una memoria quasi divina («divina prope memoria»)*™: la precisazione
induce a pensare che si trateasse di casi eccezionali e che, quindi, non si possa par-
lare a questo proposito di una vera e propria tecnica. Quintiliano precisa che i foci
di Metrodoro erano collocati nei dodici segni zodiacali, ma anche il retore mostra
un certo scetticismo nei confronti delle dichiarazioni del filosofo®,

“ Arist, mem, 452a12-25,

* (. Baroin (Technigues, cit., p. 143 = Ead., Se sonvenir, cit., p. 209) vede nel De insomnits (458h17-24)
di Arxistotele Lassociazione dei luoghi alle immagini in finzione della memoria, ma la studiosa ammetce
che il meccanismo non viene né sviluppato, né spiegato; & dunque probabile che si tratei di un metodo
empirico sperimentato dal filosofo senza che esso assurga al rango di tecnica.

L Ch CicT.ﬁn. V 2: stanta vis admonitionis inest in locis, uz hon sine causa ex iis memoriae ducta sit
disciplina» {«Tanto grande ¢ il potere di far ricordare insito nei fuoghi, che non senza mativo gli antichi
ne hanno ricavate una tecnicas, . N, Matinone); Varro fing. lat. VI 49; Serv. orig. Xv 11, 11 emonu-
mentum ideo nuncupatur eo quod mentem moneat ad defunctd memoriams {«Percid & definito monu-
mentum, perché richiama alla memortia il ricordo del defunios); Fest, p. 123 L.; L1 Small, W Teblers,
cit., pp- 87-94; D. Miano, Loci memoriae. Spazio e memovia nella Roma repubblicana, in «Mediterraneo
Anticos, 12 (2009}, pp, 378-380; C. Baroin, Se souveniy, cit, pp. 33-34,

# M, Aumisen-Marchetti, La notion d'imagination chez les anciens. L. Les philosophes, in «Pallass 26,
1979, pp. 13-17; Ead., La norien dimaginarion chez les anciens, 1. La rhétovique, ibi, 27 (1980, pp. 3-4.

5 Avist. anim. 4271b18-22. Sull'importanza della visione interiore («mentis oculi», de orat, 11 163)
nel processo di memotizzazione oft. C. Baroin, Le réle de la vne dans los arts de la mémaire laging, in L.
Viltard (ed.), Evudes sur la vision dans l'Antiguiré classigue, Publications des Universités de Rouen, Rouen
2005, p. 202,

* Cic. de orar. 11 360,

% Quint, X1 2, 22; C, Baroin, Thecnigues, cit. pp. 144-145 = Had., Se sompenir, cit,, p. 216 condi-
visibile Posservazione della studiosa, secondo la quale non & dato sapere quanto abbia influito sulla de-
scrizione delle tecniche mnemoniche greche il linguaggio ormai standardizzato dell'ars memoriae latina.
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Se, dunque, ¢ innegabile che gia nella tradizione greca la memoria aveva un’im-
portanza determinante (si pensi al suo ruolo sin dall'epoca degli aedi), non si pud
non riconoscete che fu merito della tradizione retorica latina teorizzarne la tecnica:
in questo processo ebbe probabilmente un ruolo determinante proprio la scuola,
Lesigenza di formare l'oratore, prototipo del ¢ivis Romanus per eccellenza, determi-
nd 'inclusione della memoria nella rosa delle discipline che componevano I'ars rhe-
torica e la sua sistematizzazione e riduzione a norma, per una fruizione pratica ed
estesa di questa tecnica. Tra Palero nelle font letterarie latine si parla spesso di uo-
mini dotati di memoria straordinaria che, formati a scuola, continuano a mettere al
servizio dei propri discepoli tale abilith: Sencca Retore®, ad esempio, ricorda quan-
do in gloventi era in grado di tenete a mente una lista di duemila nomi dopo everli
ascoleati solo una volta ed anche in vecchiaia dichiara di avere ben salde in mente,
parola per parola, le declamazioni cui aveva assistito da ragazzo; cosl Latrone”,
senza appuntare nulla, ripeteva senza indugio le parole che aveva pensato per i suoi
discorsi o ricordava perfettamente le declamazioni che aveva pronunciato. Proba-
bilmente si tratcava di uomini eccezionali, ma non & forse un caso che i loro ricordi
risalgano tutti all'epoca in cui frequentavano la scuola, dove la loro memoria, evi-
dentemente, era sollecitata all’esercizio sulla base di un metodo ormai consolidato.

La prima teorizzazione della mnemotecnica si trova nella Rbetorica ad Heren-
ninm (11 28-40), seguita dal De eratore di Cicerone (11 350-360) ¢ dall’ Fnstitutio
oratoria di Quintiliano (X1 2, 11-26). Loratore, grazie alla facolth immaginativa,
visualizza nella sua mente un edificio costituito da piit stanze (loci), a ciascu-
na delle quali associa un'immagine particolarmente significativa (imags), che per
analogia pud richiamare alla memoria una sezione del suo discorso: ricordando la
successione degli spazi automaticamente ricostruird anche la sequenza logica del
ragionamento™, Nella Rbetorica ad Herennium viene usata la metafora della cera
e delle lettere: collocare le imagines nei loci & procedimento analogo all’'operazione
della scrittura; le lettere corrispondono alle imagines, i loci alla carta o alla cera;
la lettura & simile alla declamazione dell’oratore. Parimenti, mentre le lettere si
cancellano e la cera rimane, cosi possiamo mutare le immagini che si riferiscono ai
vari argomenti del discorso, ma dobbiamo mantenere gli stessi luoghi, che riman-
gono impressi durevolmente®. Qccorre porre grande attenzione nell’'operare una
selezione: & pill opportuno scegliere luoghi isolati, perché la confusione pud di-
sturbare il ricordo; i luoghi devono essere diversi fra loro, perché non si confonda-
no; né troppo grandi, né troppo piccoli: quelli grandi, infatti, rendono sfocate le
immagini, quelli piccoli non le contengono; neppure devono essere posti a grande
distanza, perché anche lo sguardo della mente ha i suoi limiti; infine, & bene che Ja
loro luminositd sia intetmedia, perché non abbaglino, offuscando la vista, ma non
siano neppure troppo bui®. La stessa premura deve essere impiegata nella scelta

% Sen, comer, 1, praef. 2,

57 Sen. comer. 1, praef. 18,

% Rbet. Fer. 11 29-30; Quint. X1 2, 20-21,

* Rber. Her. 111 50-31. G.M. Rispoli, T eralits e scrittura, civ., p. 115, nota che si configura quasi
come un paradosso il fatto che per d};scrivere Parte della memoria venga impiegata proprio la scrittura,
che ad essa si stava soscituendo,

5 Rber, Her, 11 31-32,
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delle imagines, fortemente soggettiva: infatti, “chi & colpito da una somiglianza,
chi da un’altra™'", Le immagjni sono scelte per analogia con 'oggetto del ricordo,
ma pil1 sono particolari, pitt hanno effetto sulla memoria emotiva dell’oratore
(«aliquid agentes imagines ponemus»)®, soprattutto sc affondano le radici nel
vissuto®, Nel De orazore Cicerone distingue la memoria verborum, le cui imagines
corrispondono a parole e versi, dalla memoria rerum, che riguarda i concetti e le
7es. Lautore attribuisce una maggiore utilita alla seconda, in quanto la memoria
delle parole richiede una folla di immagini, che rischiano di confondere, mentre
quella dei concetti & pilt semplice, associando ciascuna idea singulis personis®.

rita collettiva’ il pubblico era indotto, grazie alla circolarita delfe emozioni e alla
grandezza delle imprese ricordate, a identificarsi negli ideali celebrati in quelloc-
casione € a desiderare di emularli. La memoria, cos), non era risvegliata solo dal-
le parole, ma veniva “agita’®, con un effetto che si potrebbe forse paragonare a
queﬂo dei media sulla coscienza dello spettatore moderno, che assiste a un docu-
mentario storico. Cosl il passato evocato nel presente costituiva un modello per
il futuro e le maschere della memoria contribuivano a creare un’identith culturale
condivisa, ad educare i giovani al desidetio di gloria, grazie alla sinergia del ricordo
e dell'immagine. Era soprattutto I'idea di una permanenza nella memoria e il ti-
mote dell’oblio a condizionare il comportamento dei vivi, che agivano retramente
per farsi ricordare. Spesso veniva attuato il processo inverso, la damnatio memo-
riae ™°. La cancellazione del ricordo di chi ha compiuto azioni inique, sopratrutto
nei confronti dello Stato, si manifestava nelleliminazione di tutte le iscrizioni
pubbliche in cui era presente il nome del reo (abolitio nominis) e delle sue imma-
gini (abolitio imaginis) che lo raffiguravano, mentre il suo praenomen non poteva
pil1 essere assegnato ai discendenti; infine, la sua maschera non sfilava nel funus
gentilicium’™. Lo fus imaginum era esclusivo appannaggio della nobilitas che con-
trollava, manipolandolo, il passato”™. In questo mode le classi dirigenti avevano il
dominio della memoria collettiva ed educavano  giovani in una ideale continuity
di valori, che veniva assicurata proprio dal ricordo: si trattava, dunque, di una
memoria “socialmente condizionata™, i cui contenuti erano stati gia selezionati,
influenzando i comportamenti della massa. I giovani erano naturalmente indotd
a emulare le gesta degli antenati e ad aderire all'identivd culturale di cui il fimus
gentilicium era immagine™,

Quando le émagines non venivano impiegate a questo scopo erano conservate
- ‘ ' nell armarium, posto nell’atrio della casa: qui continuavano ad avere un ruolo

4. Educare alla costruzione di una memoria collettiva

Esisteva un'altra forma di educazione fondata sulla memoria, il culto della tra-

dizione e degli antenatl. Quando un membro di una gens illustre moriva, tutti i

componenti della famiglia si riunivano per onorare le sue esequie. Uno di loro

saliva sui rostri e rievocava le gesta non solo del defunto (Jaudatio funebris), ma

di tutti gli avi, perché potessero essere d’esempio ai discendenti. Polibio®, in-

fatti, narra che la cerimonia era preceduta da un lungo corteo che sfilava per la

cittd in cui mimi assoldati® indossavano maschere di cera somiglianti agli ante-

nati (imagines maiorum)®. Questo “spettacolo” era particolarmente suggestivo: i

personaggi evocati sollecitavano la memoria culturale degli spettatori che erano

indotti a ricordare anche le gesta e gli ideali di cui gli antenati erano stati un vi-

. vido esempio®. Indossare la loro maschera, quindj, significava riportarli in vita e
e rendere presenti fisicamente | protagonisti della memoria. Si creava cosi un’iden-

t 4 Rbes, Her, 11 38 fondamentale nell’educazione def giovani aristocratici, perché rendevano evidenti
. % Rher. Her 111 35-38. i modelli da imitare, Uomini famosi come Quinto Massimo e Publio Scipione
 Rhet. Her. 11 35: «itaque quas tes ance ora videmus aur audimus, obliviscimur plerumque; quae ammisero che guardando le imagines il loro animo si infiammava di ardore grazie

acciderunt in pueritia, meminimus optime sagpes («E cos), le cose che vediamo davant al viso o udiamo,
per lo piti scordiamo; quelle che cf accaddere nella fanciullezza spesso le ricordiamo tenacementes, . E
. Cancelli); cft. R. Webb, Mémoire et imagination, in C, Lévy - L. Pernot (eds.), Dire [évidence, Philosophie
; et rhétorique anrigues, Harmaccan, Paris-Montréal 1997, pp. 236 ss., per il quale Iendrgeia fa appello
E alle imma?'ni della realta che 'ascoltatore ha incamerato neﬁa propria memotia. Per di piti le potenziali-

P
® Cfi. G. De Sanctis, fiagines maiorum, cit., pp. 24-26, che definisce la maschera un “archivio )
ta mnestiche si amplificano grazic al coinvolgimento dell’affecrivith, cfr. ER. Nocchi, Memoria, affessiviri : portatile” (p. 26). A > Gl PP ’ o

¢ imsimgz'mzzfone: intelligenza delle emozioni nella retovica antica, in «Cognitive Philology», 9 (2016), ; 7 Iespressione & coniata dagli storici modeni; cfr. M. Bextini, Jntraduzione, Le orecchie di Hermes,
o Cic, de orar, 11 358, . . ) . ) . o : Luljghi ¢ simboli della comunicazione nella cultura antica, in M. Bectini (ed.), 1 signori della memoria ¢
Polibio V1 53-54, 4; cfr. G, De Sanctis, fragines matorum. La morte, il doppio ¢ la memoria, in G. dell'obliv. Figure della comunicazione nelly cultura antica, La Nuova Tralia, Firenze 1996, pp. VIL-LIL S.

De Sanctis - A. Maiuri - D. Segarra Crespo (eds.), Roma Antica. 2. Cossumi tradszionali, Nuova Cultuea, Bernoist - A. Daguet-Gagey, Memoire et histoire, Les procédures de condamnation dans ['Antiguité romaine,

al ricordo delle grandi imprese dei personaggi effigiaci (memoria revum gestarum)™.

, Roma 2007. , .. . . . . Centre Régional Universitaire Lorrain d'histoire, Metz 2007; Idd., Un disconrs en images de ln condam-
, 5 Diodoro Siculo (bébl. 3xx1 25, 2) ci informa che questi artori studiavano le movenze e le caratceri- : navion de iz mémoire, ibi, 2008,
stiche dei personaggi prestigiosi che aveebbere dovuto mimate post martem mentre erano ancora in vita, i 71 Cf, Tac. ann. 176 per il funerale di Giunia.
# Da Plinio il Vecchio gmt. XNXV 6) veniamo a sapere che tali calchi del volto erano di cera (expressi ! 7 G, De Sanctis, Jmagines maiorum, cit., p, 41.

cere walts) ed erano indossatl dai mimi durante il funerale, mentre erano conservati nell’ atrizm della 71, Asstann, La memoria culturale. Seristura, vicordy ¢ identivk politica nelle grandi civil antiche, .
domus gentilicia (precisamente negli armaria) per il resto del tempo. Svetonio per definirli usa il termine ; Puf, Paris 1952, p. 79.

persona, che in latino desipna propriamente la maschera ceatrale, ma questa era, pittttosto, tna caricatura 7 Sall. fug. 4,5,

del volto, le maschete indossate in occasione del fiznns genrilicinm erano del tuteo simili ai tratti somatici 75 Ihidem. Non molto diverso & il caso delle contiones, assemblee pubbliche conyocase da un magistra-

del defunto (D. Wiles, The Masks of Menander. Sign [Md Meaning in Greek and Roman Performance, 1o, prive di aleun potere decisionale. I discorsi pronunciati in questa occasione abbondavano di riferimen-

Carélsb“dge University Press, Cambridge-New Yol 1991, pp. 127‘148)3 . . . ti a personaggi Frestigiosi, aepisodi significativi delfa storia romana. Lotatote in questo modo conseguiva
In effecti lo ius imaginum era ciservato esclusivamente alle genses pily presigiose (Cic. Verr. v 36); un duplice nsuitaco: persuadeva gli ascoltatori con la forza dell’ exermpiim reorico e contemporaneamente

E. Montanari, Imagines maiorum, in “Stu_di, e Materiali di Storia delle Religioni», 28 (2004), pp. 5-26; tisvegliava la memoria culturale e fa coscienza civica dei cittading’ (D, Miano, Laci memoriae, <it., pp,
M. Lentano, Brute ¢ il potere delle immagini, in «Latomus», 67 (2008), pp. 881-899. 362-363).
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La propensione dei Romani a regolare il presente sul modelﬁ) del pass..atn:)mt;.i
la premessa logica del ruolo determinante assunto dalla memoria nel
o dEL P o, Allo %tesso modo si spiega la stretta corrispondenza fra i foci
sisterna educativo. SCrett: o e
e € | i [ Roma, fra le imagines e Viconografia
memoride ¢ 1 luoghi-monumento di ; : . e
be”. Questa peculiarith della mnemotecnica appartenente in modo ‘ES(f:!uif;lgi ii
mondo latino, dimostra lo stretto legame fra identita romana e splazlioé s el
permanere, nonostante luso della scrittura, del retaggio di una civilta anc
allo sguardo ¢ all’udito.

. . . T e di
7 Cir. Cic. fin. ¥ 2, in cui Pisone dichiara che la sola vista della Ciuria Hostilia, gli rievoca le ges
Scipione, Catone, Lelio e del suo antenato (supra, nota 51).

Clemente Alessandrino e Peducazione nel 11 secolo d.C.
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Absteact: The [ife and work of Clement of Alexandria (150-215 ca.
abilizy to learn how to “Yipe Sorever”(Gel CRv). It s cloar that man stands in need of truth and it i
certain that truth can be legrned and communicated, Education,

even if its explicit mention s rae,
is at the heart of the writing of Clement of Alexandria and it constitutes bis guiding principle. It
is worth noting that Clement of Alexandyia gathers teleas-reflections in u work (Stromateis) for his

old age: this shows that he conceives the formation, of the master too, 25 4 perpetual ACLIVILY to be ac-
complished even when one does not ‘work” uny longer. The educator renging person who ‘grows”,

Torms oneself. and is not content 1o remain where be has reached % hence “where one is” Education

does not end, it bas the ability and the task of modifying the existence, or rather the person, makes
it new, disciple of God Truth-Love that saves, Jr becomes a lifestyle and it can be transmitied. it
is the life span of @ person who has welcomed the Christian message. It s to be wnderstood as the
development of the fith-oriented intelleer Clement poses the problem of the relationship between
simple faith not decpened and Jaaith that is conscions and dee

pened; he also opens up to the theme

of faith-culture, underlining the relationship between each human being and the person of Jesus the

Lord, crucified and resurrected, the Savipr: Clement of Alexandbia fnows and sbows the Incarnate

Word with the fisncrion of Logos protrettichs, paidagogis, didashalos, and highlights Iis presence
and role in getting 10 know, learn and teach the truth.

) are characterized by the

Keywords: Learning, Learning stages, Truth, Communication, Fducation, Freedom, Choice.

Elemento caratterizzante la vita elopera di Clemente Alessandrino (150-215 ca)
¢ linsegnamento, collegato alla comprensione che I'essere umano si muove dal “vi.
vere” (Ciiv) al “vivere in maniera bella” (80 Civ), al “Vivere per sempre» {del {ijv, cfr.
FProtr. 7, 3), E dunque palese il bisogno di apprendimento, o meglio, il bisogno di
verith insieme alla certezza che la verity pud essere appresa ¢ comunicata. Ueduca-

zione, pure se esplicitamente poco nominata, & a monte dello scrivere dell’ Alessan-
drino e ne costituisce la filigrana,

1. Un dono da trasmettere

E meritevole di attenzione il fatto che Clemente annota idee-riflessioni per il
tempo della vecchiaia (raccolte negli Zrpoyoreic): questo non sta forse a dire che
concepisce la formazione, anche del Macstro, come un'attivitd perenne da com-
piersi persino quando non si “lavors” pity? Leducatore rimane uno che “cresce”,
si forma”, non si accontenta di timanere dove “¢ arrivato” ¢ quindi “sta”. Ledy-
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