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Scuenza u -M I, Un pensiero prodotto dall'uomo per
I’uomr eS|ste perche esiste 'uomo:
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Corflg rlasce la Pacagogia?
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Lz pecli J.M:-e 1€ tUte 1€ SCIENZE Umane Nasce daIIa
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La fi w__"ragiona sull'tlomo e sul suo destino ed
implicitamente nella sua educazione

Filosoffl r;leII ‘edlUcazione si pone come sapere

= -.._,___.

: _-,-"ﬁ e studia le sorgenti profonde e i dinamismi essenziali del

— —
P M

— *-processo educativo

=il

‘:"’_#""_‘;h--_Sr pone come obiettivo individuare le finalita del processo
-~ éeducativo

== o= cerca di spiegare:Quali rapporti di potere Quale genesi di
dominio, quale egemonia ideologica,quale omologazione
culturale si vogliono giustificare volta per volta attraverso essa
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- Paczejgeliz __ejilosofi
celleducazionie

Lz I)edag,@-. i guante sapere impegnato

crle craf alimento dalla riflessione e

clzllf]n rpretazlone dei processi educativi e

lgle i a! jto sapere contestualizzato in una

cultura si fa filosofia dell’educazione ogni
-~;c1;|a1 volta si interroga sulla prospettiva

&= oxplegica dell'educazione (valor
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il suo e

edllZzZalie] u a approfondlta conoscenza dell'umano,

el ijﬁ agnare e sostenere 'uomo nel suo percorso di crescita
15, ale e culturale

_§~"1Ia piena valorizzazione e realizzazione di se stesso;

i

— modeIIo stabilito , ma avviare ad una radicale dlsponlblllta che e
_ continuo adattamento e riadattamento,inventio

= creativa,personale,libera in riferimento a lineamenti essenziali

dell’essere uomo, individualmente e socialmente
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lelarere lo gadecocia
SGIE za?-ﬂ;"
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 Sapere deputatora stabilire
STENINS hificato della parola scicriza

Sizl r* IEIIENICon) conosetivisullaryase del
_,ql c TP |ecito definire un sapere come scienza.

——fER solo modello empirico sperimentale(fisico,

____....._—r

ﬂ.;-; matematlco

—--__—-

'-':Ogg/ non concepisce piu la scientificita in modo
rigidamente univoco ma, seguendo un modello
analogico ammette altri modeII| di lettura
rigorosi e oggettivi ma diversi da quelli
matematici
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SEINIFERMINE SCIENZAl,IN SENSO

JENENICO! -oggil si |nd|ca gualungue

O] J:)Ia. 0 dil conoscenze espresse

mec ite uno specifico linguaggio

= nale, frutto di ricerche , fatte secondo

= ﬁn’determlnato metodo rlguardantl un

— 'determmato oggetio, caratterizzate sia dal
~ rgore e dalloggettivita, che dalla

SisSteialicita € autocrescita
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DUERS 1@ IiHcatl;
e «Jr ndlcare che le sue afferma2|on| devono

fovare. “riscontro nella realta e percio devono
._-3:* vere

..-.i_-_-)ﬂ-ﬁé e piu tecnico , per cui sarebbe

= megllo esprimerlo con |l termme oggettualita

— perche significa che cio di cui si occupa la

~ scienza non e la realta esterna al conoscente
ma /I punto di vista con cui la scienza guarda
qualla realta

_ v@ggggqvité_’?“'
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unaa?ﬁ" tleolzira grieliz di letitre
rjvegm cul' la scienza,(pedagogia,
gejoe dgia etc) nel momento in cui la
‘_scenza arriva dalla realta esterna al
"; j_noscente fitaglia e costruisce

~ mentalmente il suo oggetto che puo

- esprimere mediante un linguaggio non

necessariamente matematico



SOIGNNGIPENC Nt per cui I'opzione per un
delerminato oggetto e condizionato dal
mecork“ celto per conoscerlo
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RIGOrosita consiste nella capacita di

r/:'C/Jer‘ quaI| Siano /' prob/emi piu
lmr)er posti da tale oggetto,

S0 potes) plausibili per la loro
— — soluzione
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8 Defnre [ oriterd in base ai quali @ possibile
- verificare I'oggettivita delle ipotesi
formulate
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NOIINIOLESSIE ccontentare di ricerche
Emmente r|e :

Orgrjm-ﬁ are il sapere secondo sintesi
"Organiche
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Up)z] Jcm za ‘che affina sempre piu il
SUY me di'ricerca progred/sce in
SSLENS Sione e comprensione del suo
:f otto e € capace di autocrescita

' é?che SCOpre in esso NUOV

= ambltl(esten3|one),e piu profondi
Iellisdiiintellegibilita(comprensione)
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Lz Pedagogia oto esser e
una scieriza?(2oisternologiz gadagagics
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Lz) r)oh emia che l'idea di scienza
geguisisce all'interno dell’epistemologia

r"'-’d\_ =

-~ gen enerale consente alla pedagogia di

5= -.-..
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=G rutturare liberamente la scientificita che

i
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= 16 appartiene e che si fonda non gia
- sullidea di certezza bensi sui criteri del
Hgore
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net Tfl selanzala 2 gae

Oual & 2|

rlzliura deller o
~f1~n/r1plj iCo- descrittiv. ) &

prescrittiy

- pratico d -;-f scienza che riflette
Sullilels e educatlva(elabora le sue riflessioni
Parten Ido dalla pratica e dai fenomeni che
--q_rlﬁ : slzza e interpreta);

i
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e scienza della azione

=2 "‘.‘(essa intende dare delle direzioni di senso e

_ prescrizioni piu 0 meno vincolanti circa la scelta
dei fini)- teoria per /a prassi, che viene dalla
prassy
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SEIENZal | contlnua tensione tra teoria e
,Jfrlj’j;/ﬂ a Jl ratto (I'educazione) e la
f{one sul fatto (la teoria pedagogica):
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IENTEula delldiscorse pedagogico e considerata come
Snentemente; teoretico-filosofica dal momento che
rJFFFOFJE:JE° problema della educabilita umana significa:

A_mande relative alla natura dell'uomo,
_ riﬁ/ Stiere syl tutti gli aspetti della vita di una persona,

-='-i;__.¢e n'zlare I'interesse dell'uomo alla massima

— Valorizzazione di se stesso garantendo il riferimento

- primario alla sua umanita e fornendo prospettive di
Uumanizzazione e visioni di senso ( Weltanshaung:visione
del mondo, idea dell'uomo e suo destino).
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ndoe lferientamento attuale

a pedagogla 10N € approccio
al problemi e ai fatti educativi, ma

ndotta Sia in riferimento al piano dei
Fva/or/ che a quello della fattibilita e
finalizzata sia alla razionalizzazione che
alla progettazione della attivita educativa.
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alttirel Orzlt

SONIE) ESENCIZIO) Clitico. della ragione;

GONTIE "fpretazione e attingimento dalla realta,
@aiitire 2'dalle; conoscenze offerte dalla pratica
Zeftjez |va), realizzato ponendo in essere

= PIoc edure empirico scientifiche e

~1’enomenologlco ermeneutiche volte ad ottenere

'_-:.--

— —

~ il'riscontro ermeneutico di quanto presupposto a
- livello teorico.







O[HIESIRCETCEMUIE ia di mediazione iz |= <[t isgleml s
51 ziccaiie] |feles comune secondo cui |e intersezioni
tral [ad m inteso come agire umano (prassi) e il
PEIISEES [educazione (teoresi) sono ineliminabili e
EETIG N 0) aI a posizione gnoseologica e
IIuOPOIedICal da cui necessariamente ognuno deve

= ;—g, re (Cambi).
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il ste ogge *
GAONIE) E ucat/va) In tutta la sua

fomgler* lta (processi di istruzione,
chlr ~amento formazmne ed anche di

‘__——-—"
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HICT: l 0 d1 un soggetto verso un fine, un

j 12 do un orizzonte. Educazione € un
Gesso di autorealizzazione orientata e

=== "'17*= 1data culturalmente del soggetto/persona

?:'fSillla scorta di una costellazione d1 significati e

i

-

-~ 1n vista d1 un orizzonte d1 senso.
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role-chiave:
etto, i f:f';fe, itinerario.

ducazmne SCINPIC si richiamera a tre

J__ ,,T’agente cioe 1l soggetto protagonista;

__.ﬂ_-
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- 2. Pobiettivo o fine da realizzare

—

: 3. e procedure, ossia il percorso da compiere con
I”ausilio di determinati strumenti e seguendo alcuni
metodi.
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G imponente, 2550 df attivi “con e

JUElINCo/0r0) che hanna-ragg/unto una certa

—-F-‘_

rrlzittrite) egrezirie) el rerleldre ossigile fElvanlee
[rlece /~»j [0 COrSEqUImento & coloro che sono ancora
rele)e] r/ mente Immaturi;

unr Drox , Si collega alla cultura e
allzza nel corso dell” mtera esistenza;

_"

d:— nel senso che e la

= fc@llocazmne spazio- temporale a dimensionare

~ |’educazione e a fare dell'uvomo un educando
sempre in situazione (lI'educazione non si svolge
mai secondo un modello ideale ma cambia a
seconda delle situazioni e dei contesti di
riferimento)




_ _;de// azione educat/va e valorizza e da credito
al potenziale umano di motivazioni, bisogni,

percettivita,istruzione, affettivita , fantasia,

socialita che si sviluppa in tutto il corso della

vita.
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Processo.

(irifzlrizlzl, rlJ’ sillllezzapaieyinEzzarexmatiniba) ine
ELIEE] | Iu‘e , tempi e spazil dell'educazione (ed.

| ormrjle nformale non formale), volto allo
SYilt/e /st I} d/ tutto Il potenziale umano: attraverso
[zl gz f:teC/paZ/one ai valori e lo sviluppo di

,, petenze e abilita.
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¢ Azione direttamente mirata al conseguimento di
un traguardo maturativo definito (



zione ¢ attivita il cui obiettivo ¢ 1l sapere ¢ la
ic, la diffusione, I'aggiornamento di
, “nonché la promozione, la diffusione e
ento dei modi di utilizzo di tale sapere

. QUAGLINO G. P., CAPROZZI G. P., Il processo di
formazione, Franco Angeli, Milano 1987
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1one Si presenta oggi come un
pratlche eterogence aventi come

e —

dult1 in situazione professionale

_'J-:'-"-M_AR.GIOTTA U., SALATIN A., La formazione come fenomeno complesso, Fr.
Angeli, Milano 1989
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mazione ¢ momento di cambiamento,
f‘e una trasformazione che porta il
ad una presa di coscienza delle
rlsorse delle proprie capacita, dei

s1 m1ghorat1v1 attuabili per la propria




FORVATON B

uestor “fare formazione™ significa:
yenire, in  maniera finalizzata ed
zata, sulla cultura professionale di
ITVAG :iu € gruppl al fine di apportare un
?9 € aggiunto” in termini non di mere

cniche ma di qualita personale e di
centivazione della cultura professionale.
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* BRUSCAGLIONI M., La gestione dei
processi nella formazione degli adulti, Franco
Angeli, Milano 1991



Storicadel concetto J -

|2 (GreCIa antica) -
:;‘ NENUIMEMICaNUElUIOMOISECOMUOR

(Seicento) i processc
d| educazmne civile che si compie nello spazioe
nel tempo nella societa e nelle istituzioni, volto
alla acquisizione di abilita tecniche per un
allineamento ideologico alla propria classe e
societa.



Postrr 2SViluppo di un
GrSIAElla idlcia nella scienzar € necessitand)
riscoorire SidzleNltouy valore alla.seggeivita
GE)/IBIIIoIgUale IaUorENa/ possiblita ex V//uppo
for] a2|one -
HOEEESEICHIENALLAVELSOIarcoImUnIcazioneral
SIJETI (conoscenze Saperi, comportamenti,
IIIIIEZIONI teoriche e pratlche) porta a maturazione
ENIOLEN] zialita Soggettive o porta ad apprendere
JIIENLO € NEcessario per svolgere un ruolo: particolare
grseduite della interazione con I'ambiente, 1a cultura
ﬁfm jlf'sostegno di figure e istituzioni app03|tamente
— determinate.

= Percorso evolutivo il cui obiettivo & quello di “dar
forma™ agli aspetti di evoluzione e trasformazione
delle identita di persone e gruppi in una dimensione
educativa che consenta loro l'inserimento culturale,
sociale e produttivo

.




Huale & la dif 't

Siiden; cllf 10 1< ;l*lh‘ 1 n POV E .H'E!P.'!._-ﬂ
vorrwj" che un SOQQEttO 0 Unha comunita fosse
o) c///~'n se

SI [ pongono di'accompagnare |'uomo nel suo
-fr:_?@ cESs0 di sviluppo;

i
a——

= - 5i pongono come obiettivo la promozione delle
= potenzialita e capacita personali del soggetto
percheé possa vivere la sua vita in modo libero,
responsabile in rapporto al sé al mondo, agli altri
e quindi in modo umano.



differenzian

- [educazione ==\ ont]y momento arﬁ tel‘ItiIe-
SN20EiUngere  LINO SCOPO;, UNa metaﬂa
HeELliEZenE ellipIEnoSYIlUppo delitieme e U
SIIEESE0ICIE S completa solo allarfine della V|ta di
Lrl 39¢) etto (Valenza finalistica);

- La forrr, e guel percorso che procede per

relrgr 2} evolutlve (sviluppo dell’'apprendimento e

-_T—:‘--:E '‘competenze, recupero dell'inconscio e della

=" aﬁ‘etﬂwta) ognuna delle quali, insieme alle altre in
- progressione dinamica costituiscono il percorso

educativo (connotazione piu empirica)
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Persona: —S— M —
BB riconosciutal nellBisua unicits), 3,

IFipEnilita;, insostituibilita), singelarita, essere

(cligriitz), vallora) clzl et drgiacezll Stie) el[elg]jgeli
N GERLLEN ) continta costruzione per tutto il corsol dellal vita
(ouecro df Ia pedagogdia);

-

Pros,
Ia pe 501

= m’azmne/ riconoscimento della identita dei soggetti si

__ e 3¢ Izza attraverso lo sviluppo della dimensione relazionale;

=T Persona e presenza volta al mondo e alle altre persone,
- € movimento verso altri e anche in altri, verso il mondo e
nel mondo prima di essere in s€, senza limiti e in una

prospettiva di universalita (Moumer),
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2 plilMa ESPErEnza della persona e la
SEEOIEENPESONa, Il tu € guindi I|%ﬁ
Sileldellio per o m‘Eha accompad

BN e N oNRLsEma sele lierdella coppla

JORUIEN TN GE] G COPPId IO-ES50; Id Paliold 10~
piNsTealice | mondo dellal relazione (Buber);

e -)-€ |a categoria dell'essere( il tu

irlflzlte) ‘,' I essere che e del tra, della

Jragje rocita del relazionarsi con I'altro. L'altro

-vrsto nella incidenza che puo subire |'io nel

~ Suo modo di essere e che puo avere l'io nel

g --mddo di essere degli altri. Avvertire la
presenza dell’altro e protendersi alla sua
conoscenza e un agire che implica
responsabilita;

- quella che

fanwvwnricra ln avilhinmnna Aalla narcnna A 11n




= LA pedagedies 1L prospettiva persona//st/ca
Iagire
WIiGIEstilapapertura mentale che f
EIEZIOIIEIE qumd| Iosﬂ!gp_po e la cos

D fatf5ri
no la
JzZione del se.

r

.

DB '".' qUESLE
Lzl gee lea S fia carico di un
flessit capace di trovare nel

Sieonoscimento della E’/gn/ta delluomo, l'elevata
== problematicita del suo rapporto con il mondo con gli
;ﬁftr/ € con se stesso e di stabilire e indicare corretfi
~ criteri di comportamento attraverso i quali fare delle
scelte per dare una direzione di senso all’agire

dell’'uomo.






Obiettivc

ieIgseHElupmoNmpaikacagiiesaimedodas
f:’c///_./_/clf" Una pratica di atti di responsabilita
cri scsm 10 alla base di' uno scambio relazionale
FJ[T-—'L' p) €l costruttivo e in modo da agire nel

: EJJ_’ to dej criteri e valori dell’ etica relazionale

—"'L—-_..——

che regola il comportamento dei soggetti in

.—""_

| fbase alla relazione responsabilita, liberta-
autorita, rispetto.
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<1 - MECiEnZal Che| INterrodaro)s| interroga-s'm%k)ri che

prEsicapne e vita dell'uomoie cher trova nellairealta

celluorno il rifgrdmence. oitl ezt & tpiErselmiages
ricorioseltie,

Funzione de 1. indicare valori e orientamenti
genemuh ‘Interpretare e valutare I'esistente; 3.
OIgINEE! indicare norme per la prassi personale e

—50Cie ? | l
y .-l'-f_r

K | e [agire responsabile di chi e capace di
dW|gerS| nel mendo interiore degli altri e di
relazionarsi con il mondo senza apportare danni ma
nel rispetto della soggettivita, personalita e
peculiarita dell’altro.
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Respc itz - e —
Generalmentersmm | i dovemmﬂco’éa_ chae &
i postr- diifuoriz

Pedagogica ~ d&lto volontario, dettato
(]r]“Ir]]'j’]Q 2IVErSo Ialtro POIChE € Ia risposta ad un

'” —

Ligflelnley /stanza regolativa della liberta in quanto deve
B=D0rtare guest’ultima nel suo procedere verso uno
C‘b’po ad assumere sempre un riferimento a cio che

~ socialmente & costituito come regola o criterio e
percio come limite delle possibili iniziative soggettive,
limite che coincide con il rispetto per |'altro

n L'\H h



KISDaric @)

)
IERIENITIONE, NE terrore ma denota la capacita di.
SENaETere rvolgersi g una persenaqia‘%gella‘dﬁ'é'
a ] SONOSCENNE I’ Nt jtar esclude lorsfruttamento
a [rlire) < Iz HE G PErSOIIaLCIESCaL ELSILSVIIUPP);

SELOIIE OV SUO) CEEIUENE, Clie DALECIPI
ICEpBIISADIITIENLE! allal Scelta al still al vita.

= idte
e =
-

e —

Liberta. del

hm te alle possibili iniziative soggettive che ogni uomo

~deve accettare nel rispetto dell'altro e degli

—'alﬁ’l liberta on significa fare tutto cio che si vuole

= _senza legami e doveri sovrapersonali ma significa
conguista; agire razionalmente mediante atti liberi,
implica la compresenza di decisione intelligente e
impegno volontario; 'uomo per attuarla deve
coniugarla con il concetto di autorita.




dutoritas. <iic rlon i lErElIE sepraffazione ma alw
UspEG AEll’altro, non impone ma si fa 0 —
OWENLELYO. Gella persoria PoIChe idee circa
Walertabituandoe, alla |ﬁférpreta2|one e
intariofizzzziona cslls gogmaacalla gaefgla

L3¥)/ls 210110 1 SERVIZIO agli e con glil altri, servizio alla
IETS0)] il II soggetto che agisce responsabllmente
,_rs sciente; di essere immerso all'interno di una
—Brganizzazione sociale che richiede una sua
_’_ _“' _*'"rn_tera2|one in vista di una cittadinanaza attiva che
- deve poter garantire a tutti una nuova qualita di
vita.
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Prost Fornire SW_
PlEllalivo ad 0gnikseddettor inym al por

dure@iie inmodo etico.

.
L5
i

Partendo dal riconoscimento della

{21=/l010) 012 dell'importanza della relazione

= dell'bomo con se stesso, con gli altri e con il
~ mondo, la pedagogia intende

AL

L

—=ir=
—

— e, attraverso |I'educazione
al rispetto, alla responsabilita, alla liberta, alla
capacita di scelta, alla solidarieta, portare ogni
soggetto ad agire applicando tali principi e a
progettare una migliore qualita di vita.

\



Agendo SU dUE aspetu delfcomportamento:

1.5 ntan (Interiorita
clirlzlenlie= espressa nelle motivazioni,bisogni e
mm SSI di ogni comportamento)

=2 che
Fllca [0 swluppo delle tre dimensioni dell'agire
l'uomo (percettivo-cognitiva; emotivo-
affettlva etica come ripensamento dei rapporti
traI | soggettl e interiorizzzione dei principi e dei
valori
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Jl\/lene Se viene accettata dalla
mdgglo- delle persone (quindi spinta e ipotesi
per progettil formativi capaci di apportare

== Cam |amento)

i

*DlVlene se invece non € accettata e si

- manifesta nella attuazione di comportamenti che
deviano rispetto a quelli codificati nella norma
morale.

-

FElicENdUNgUE, coinvolge anche linterpr Eb"
crie o oggetto' fﬁﬁ@ﬁreal etazione
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